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GUIA DIDACTICA PARA DOCENTES

1. PRESENTACION

Las Bases Curriculares para 3% y 4° medio tienen como uno de sus objetivos la
formacién ciudadana, que ademas se asocia con el desarrollo de las habilidades
para el siglo XXI. Segun se indica en tales bases, “se busca formar ciudadanos
con juicio critico, que se comuniquen de manera efectiva y eficaz, adaptables,
flexibles, creativos, participativos en las instituciones democraticas, respetuosos
de la diversidad y la multiculturalidad, empoderados de si mismos y con un buen
nivel de autoestima. De ese modo, podran tomar decisiones de manera informada,
razonada e independiente, podran desarrollar su potencial y vivir su vida en forma
plena, participando activamente en una sociedad libre, democratica y pluralista, y
contribuyendo responsablemente al desarrollo sustentable y equitativo del pais”
(Bases Curriculares para 3° y 4° medio, pagina 21).

Esta Guia Didactica de Pensamiento Critico y Educacion Ciudadana tiene como
propdsito comunicar el fundamento didactico y entregar orientaciones para la
implementacion de cinco recursos de aprendizaje para estudiantes de cuarto
medio en la asignatura de Educaciéon Ciudadana y/o para el desarrollo de talleres
complementarios con dichos estudiantes. El objetivo central de dichos recursos
es desarrollar habilidades de pensamiento critico y comunicacion, a la vez que
promover el desarrollo de la participacion ciudadana responsable. En concordancia
con las Bases Curriculares, el objetivo central a lograr con los estudiantes es
promover el desarrollo de la participacion ciudadana responsable a través del
desarrollo de habilidades de pensamiento critico y comunicacion. Estas habilidades
seran articuladas con los objetivos de aprendizaje priorizados de 4° medio relativos
a conocimiento y comprension.

El pensamiento critico y la comunicacion son dos de las habilidades del s. XXI,
relacionadas con la manera de pensary la manera de trabajar, respectivamente. Los
cinco recursos elaborados desarrollan, ademas, otras habilidades del siglo XXI. Asi,
por ejemplo, dichos recursos apuntan a fomentar la alfabetizacion digital y el uso de
la informacién (habilidades del siglo XXI relativas a las herramientas para trabajar),
fomentan la colaboracion (habilidad relativa a la manera de trabajar) y pretenden
desarrollar la ciudadania local y global, asi como la responsabilidad personal y social
(habilidades relacionadas con las maneras de vivir en el mundo).

La secuencia didactica propuesta en esta Guia consta de siete etapas: |) Formulacidn
de una pregunta, Il) Analisis y comprension, |ll) Reconocimiento en el contexto, 1V)
Reflexion, V) Co-Propuesta, VI) Co-Creaciéon y VII) Evaluacion. En el Punto 3 de esta
Guia se explica en detalle el sentido de cada una de estas etapas en el proceso de



ensefanza-aprendizaje.

Las etapas propuestas para la secuencia didactica estan pensadas para desarrollar
habilidades de pensamiento critico y habilidades socioemocionales, tales como la
tomade perspectiva, el reconocimientode lasemociones propiasy ajenas, la reflexion
exhaustiva acerca de nuestras creencias, prejuicios, disposiciones y su influencia en
la convivencia y participacion ciudadana. En este sentido, las actividades que se
proponen para cada etapa de la secuencia didactica suponen una oportunidad para
ampliar el pensamiento de los estudiantes sobre las ideas o problematicas que se
proponen a partir de las preguntas orientadoras.

Para cada recurso fueron seleccionadas fuentes escritas, graficas, estadisticas
y audiovisuales que permiten un acercamiento a los contenidos incluidos en los
objetivos de aprendizaje priorizados. Las fuentes fueron editadas para asegurar
su aprovechamiento didactico, por lo que pueden ser utilizadas para procesos de
contextualizaciony para analisis de fuentes. Adicionalmente, al final de cada recurso
es posible encontrar materiales complementarios y bibliografia.



2. PRINCIPIOS GENERALES SOBRE PENSAMIENTO CRITICO
Y EDUCACION CIUDADANA

Desde la década de 1970, el pensamiento critico como ideal al que se dirigen los
procesos educativos se ha vuelto cada vez mas influyente y transversal. Lo que
distingue a este tipo de pensamiento es que “concierne al examen y evaluacion
de las creencias y de las acciones” (Swartz y Perkins, 1989). En un mundo donde
la informacion prolifera sin limites y en el que domina una racionalidad técnico-
operativa, que aspira a encontrar los medios y/o procesos mas eficientes para
lograr un fin, el pensamiento critico toma la forma de una reflexion sobre qué
fines son deseables para la vida individual y social. Dada su capacidad de analizary
sopesar informacion y reflexionar sobre las acciones conducentes al bien comun, el
pensamiento critico es considerado una de las habilidades importantes a desarrollar
en el presente siglo XXI.

Si hubiera que escoger una figura histdrica que represente a la perfeccidn este tipo
de pensamiento, sin duda habria que remitir a Sécrates, quien prefirid incluso morir
antes que dejar de examinarse a si mismo y a sus conciudadanos. El pensamiento
critico, por tanto, se asocia no solo con ciertas habilidades y procesos intelectuales,
sino ante todo con una forma de ser en comunidad. Este ideal educativo apunta
a la formaciéon de personas capaces de examinar las creencias propias y ajenas de
forma critica, que se esfuerzan por acreditar aquello que afirman y que, desde la
honestidad, se esmeran en buscar la verdad en la medida de sus posibilidades,
dejando de lado sus inclinaciones, sesgos e incluso sus intereses egoistas. En todo
ello puede apreciarse la importancia de este tipo de pensamiento para la formacion
ciudadana. De hecho, podria afirmarse que sin la formacidon en habilidades y
disposiciones del pensamiento critico no es posible un ejercicio responsable de la
ciudadania.

Variosautoresde nuestrosiglo han profundizado en estaconcepcionde laeducacion,
por contraste con una educacién mas receptiva, pasiva y/o jerarquica. El objetivo
pedagdgico perseguido es lograr que las y los ciudadanos sean formados para
realizar un analisis exhaustivo de sus creencias, identificar sus sesgos, disponerse
a dialogar abiertamente con perspectivas diferentes a las suyas y buscar el bien
comun.

Entre las habilidades asociadas a este ideal formativo destacan las siguientes:
clarificar el significado de las manifestaciones o juicios, analizar los argumentos,
evaluar la evidencia, juzgar si se llega a una conclusion y sacar conclusiones
justificadas (Hitchcock , 2011). Junto con esas habilidades, no obstante, es
importante desarrollar también ciertas actitudes o disposiciones. En efecto,
fomentar una actitud de sospecha y examen de las creencias puede conducir tanto



a una mayor responsabilidad con las propias creencias como a la descalificacion,
por medios aparentemente racionales, de otras creencias y posiciones. Dicho de
otra manera, si las habilidades que se desarrollan son Unicamente intelectuales y
Nno van acompanadas de ciertas actitudes, el pensamiento critico corre el peligro
de convertirse es un instrumento para reafirmarnos y separarnos de nuestras/os
conciudadanos, en lugar de ser un medio para generar un didalogo honesto que
nos acerque en la busqueda del bien comun. El propio David Hitchcock menciona
algunas de estas disposiciones que deben acompanar al pensamiento critico:
tener una mente abierta y justa, estar comprometido en la busqueda de pruebas,
tratar de estar bien informados, estar atentos a los puntos de vista de los demas
Yy a sus razones o estar dispuestos a considerar alternativas y revisar creencias. En
definitiva,y como muestra el cuadro a continuacioén, a través del pensamiento critico
no formamos Unicamente en habilidades intelectuales, sino que desarrollamos
también la autonomia, la perseverancia, la entereza, la humildad, la empatia, etc.

Fuente: Secretaria de Educacion Publica de México. (s.f). Elementos del
Pensamiento Critico. Recuperado de: http://www.conalep-merida2.edu.
mx/info_nuevo_ingreso/pensamiento-critico/elementos_del_pensamiento_
crtico.html
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Esta es la perspectiva desde la que han sido elaborados los recursos adjuntos, a fin de
conjugar el pensamiento critico con la educaciéon ciudadana. El pensamiento critico
asi entendido -como un ideal de persona, un conjunto de habilidades y una suma de
disposiciones y actitudes- apunta a formar una ciudadania responsable, activa, honesta,
involucrada en su contexto y respetuosa de las diferencias.

Los recursos orientados a las y los estudiantes de 4° medio apuntan claramente
al desarrollo e interiorizacidon de aprendizajes para el ejercicio responsable de la
ciudadania, promoviendo actividades para la convivencia pacifica, la toma de decisiones,
la participacion democratica, el debate de ideas y el analisis critico de los argumentos.
Se propone una secuencia didactica cuyos objetivos y actividades de aprendizaje
favorezcan la problematizaciéon y la valoracion de diferentes perspectivas para la toma
de una posicion propia fundamentada y para la puesta en marcha de acciones en las
gue se ejerce la ciudadania.



3. PROPUESTA DIDACTICA PARA EL DESARROLLO DEL
PENSAMIENTO CRITICO

3.1 Orientaciones metodoldgicas

El pensamiento critico es, entonces, una actividad cognitiva asociada a procesos de
atencion, categorizacion, seleccion, comparacion, contrastacion y formulacion de juicios.
Puede ser definido como un proceso de deliberacion que considera el desarrollo de
diversas habilidades y actitudes, entre las que destacan:

» ldentificar posturas, argumentos y conclusiones diferentes a las propias.

» Ser capaz de leer entre lineas, identificando supuestos verdaderos y falsos.

» Concluir respecto a la calidad de los argumentos, considerando si son validos y
basados en evidencia confiable.

» Sintetizar informacion definiendo una postura en base a evidencia.

» Presentar el punto de vista propio de forma clara, estructurada y bien argumentada.

A fin de desarrollar estas habilidades y actitudes, se propone una secuencia didactica
gue consiste en siete etapas. La finalidad de esta secuencia es que se pueda reconocer
como estan presentes en nuestra vida concreta las problematicas sobre las que tratan
los objetivos de aprendizaje priorizados de 4° medio (cohesidn social, nuevas tecnologias,
derechos laborales, etc.), a fin de poder proyectar propuestas y realizar acciones que
impacten positivamente en la vida en comun. A tal efecto, se combina el aprendizaje
basado en preguntas y el método socratico con metodologias activas y el aprendizaje
basado en proyectos. La premisa de esta propuesta pedagdgica es que el estudiantado
pueda co-construir la realidad social de un modo responsable, que tenga a la vista las
diferencias y apunte al bien comun.

Las etapas en que se desarrolla la secuencia didactica son las siguientes:

La secuencia didactica propuesta tiene como primera etapa (‘pregunta orientadora”),
la formulacion de preguntas que pongan en accion una busqueda. Para que una
pregunta pueda guiar la secuencia, debe ser abierta, apelar a aspectos que incumben
al estudiantado de forma personal y directa, requerir indagacion e interpretacion, exigir
un cierto trabajo con fuentesy, sobre todo, suscitar la reflexion conjunta. En este sentido,
las preguntas que se proponen en cada uno de los recursos de aprendizaje van mas
alla de la adquisicion de un conocimiento especifico o la reproduccidon memoristica de
contenidos, dado que promueven la curiosidad y el interés por explorar las ideas.

Lasegunda etapadelasecuencia ("analizarycomprender”) tienelafinalidad deanalizar,a
travésdelalectura defuentesescritasolaobservacién devideos, el contenido establecido
en los Objetivos de Aprendizaje priorizados. Se trata, por ende, no solo de dar a conocer
un contenido, sino de analizar fuentes que permiten volver mas concreta la realidad de
la que trata el objetivo de aprendizaje. Es importante considerar el conocimiento previo
y las motivaciones especificas del propio estudiantado a la hora de realizar ese analisis
de fuentes. El trabajo con fuentes permitira tanto comprender en profundidad los
fendmenos estudiados como argumentar en base a evidencias. Por eso es importante
incorporar preguntas de uso de fuentes ((Quién es el autor de la fuente? ;Cual es el
proposito de la fuente? ;Cuando fue escrita?), preguntas de contextualizacion (¢Como



era el contexto politico cuando fue escrita la fuente?) y preguntas de corroboracién
(¢Como la informacién de otra fuente puede corroborar o refutar el contenido de esta
fuente?). La seleccién de fuentes en esta etapa busca que los estudiantes estén expuestos
a diferentes perspectivas y posturas frente al tema abordado en el recurso.

Através del analisisy comprension de las fuentes, el estudiantado estad en condiciones de
entenderacabalidadlapreguntadelaprimeraetapay laproyeccién que estosfendmenos
tienen en su propia realidad social, asi como desarrollar nuevas comprensiones que
motiven los procesos de indagacion e investigacion.

La tercera etapa de la secuencia (“reconocer en el contexto”) consiste en ese
reconocimiento de los fendmenos estudiados en el contexto mas concreto y especifico
delestudiantado. De esa manera, el conocimiento adquirido esinmediatamente aplicado
a la situacion concreta desde la que las y los estudiantes pueden ejercer la ciudadania.

La cuarta etapa de la secuencia (“reflexionar”) consiste en promover una reflexion
conjunta sobre la realidad estudiada, sobre el modo en como se manifiesta en el contexto
especifico y sobre posibles lineas de accién que permitan apuntar a un mayor bien
comun. Esta etapa busca que los estudiantes dialoguen sobre algun aspecto asociado
a la pregunta de indagacion central, siguiendo la premisa de que el conocimiento se
construye en base a la interaccion con otros. Asimismo, permite poner en practica la
comunicacién respetuosay asertiva, valorando los puntos de vista diferentes a las propios
yfomentando conelloslasdisposicionesy actitudes mencionadasen el apartado anterior.
Con todo ello, ademas, se fomentan las habilidades de expresién oral, argumentacion en
base a evidencias, organizacion de las ideas, etc.

Del mismo modo, las actividades de aprendizaje propuestas para esta etapa favorecen
gue las y los estudiantes puedan conectar con sus propios puntos de vista en relacion
al problema que se esta trabajando, identificar desafios, tensiones y tomar conciencia
de la influencia que tienen las creencias, las emociones y los juicios infundados en la
valoracion del problema.

La quinta etapa (“co-proponer”) contempla la proyeccién de una propuesta especifica
gue permita un cambio en la direccion del bien comun y la sana convivencia ciudadana.
En esta fase los estudiantes inician un proyecto que, ademas, les sirve para adquirir
nuevos aprendizajes, conectar con las fuentes desde un lugar mas personal, ampliar sus
conocimientos, etc. La pregunta de indagacion con la que se inicio la secuencia es ahora
una pregunta sobre una realidad cuya importancia concreta se reconoce y sobre la que
se desea incidir.

La sexta etapa (“co-crear”) consiste en poner en accidén el proyecto propuesto en la
etapa anterior. De esa manera, el ejercicio de la ciudadania toma una forma real, que no
se limita a enunciar lo que habria que hacer o proponer soluciones quiza irrealizables,
sino que se involucra en primera persona en procesos de transformacioén. Esto permitira
tanto reconocer las dificultades para realizar lo proyectado, los multiples factores que
intervienen en ello, como ejercitar una capacidad de agencia que esté movida, no
por la rabia o la indignhacion, sino por la voluntad de aportar a mejorar una situacion
reconociendo toda la complejidad implicada. En esta etapa, ademas, se pone de relieve
la importancia del aprendizaje situado.



La séptima y ultima etapa (“evaluar”) conlleva la realizacién de una evaluaciéon en la
que lasy los estudiantes deben responder de forma explicita la pregunta de indagacion
central a partir de su trabajo con fuentes, sus reflexiones y su propia experiencia real al
involucrarse en la proyeccion y busqueda de soluciones. Responder a la pregunta de
indagacion central de forma explicita permite a los estudiantes posicionarse en base a
evidencias tanto documentales como de experiencia en primera persona.
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3.2. Orientaciones sobre los recursos de aprendizaje
A. Objetivos de Aprendizaje priorizados

El siguiente cuadro presenta una vision sindptica de los OA priorizados, los titulos de los
recursosy las preguntas que guian cada recurso:

Recurso

OA priorizado

Pregunta
orientadora

Objetivo de Aprendizaje 1. Evaluar
las caracteristicas y el funcionamiento
de la institucionalidad democratica,
las formas de representaciéon y su
impacto en la distribucion del poder en
la sociedad, a la luz del bien comun, la
cohesién y justicia social.

Titulo
Evaluando la
democracia
a través del

bien comun, la
cohesion y la
justicia social

¢Qué rol juegan

el bien comun, la
cohesiony la justicia
social en un pais
democratico?

Objetivo de Aprendizaje 6: Evaluar
oportunidades y riesgos de los medios
de comunicacién masiva y del uso de las
nuevas tecnologias de la informacién en
el marco de una sociedad democratica,
reflexionando personal y grupalmente
sobresusimplicanciasenlaparticipacion
ciudadana y en el resguardo de la vida
privada.

Evaluando el uso
de los medios de
comuhnicacion
en la
participaciéon
ciudadana

¢Suponen los medios
de comunicacion

un riesgo o una
oportunidad para
participar en la
sociedad y resguardar
mi vida privada?

Objetivo de Aprendizaje 6: Evaluar
oportunidades y riesgos de los medios
de comunicacién masiva y del uso de las
nuevas tecnologias de la informaciéon en
el marco de una sociedad democratica,
reflexionando personal y grupalmente
sobresusimplicanciasenlaparticipaciéon
ciudadana y en el resguardo de la vida
privada.

Evaluando el
impacto de las
tecnologias de
la informacion
en la vida
democratica

¢De qué manera

las tecnologias

de la informacion
logran democratizar
la sociedad y el
conocimiento?

Objetivo de Aprendizaje 4: Comprender

la importancia de los derechos
laborales en Chile, considerando
las principales tendencias globales

Yy nacionales, la evolucion de los
mecanismos institucionales que buscan
resguardarlos y los aportes de los
movimientos y organizaciones sociales
a su fortalecimiento.

Comprendiendo
la importancia
de los derechos
laborales a

la luz de las
principales
tendencias
actuales

¢;Cémo resguardar

los derechos de los/as
trabajadores/as chilenos/
as ante las nuevas
tendencias laborales?

Objetivo de Aprendizaje 4: Comprender
la importancia de los derechos laborales
en Chile, considerando las principales
tendencias globales y nacionales,
la evolucion de los mecanismos
institucionales que buscan resguardarlos
y los aportes de los movimientos
y  organizaciones sociales a su
fortalecimiento

Evaluando la
relacion del
Estadoy el
mercado a
través de sus
roles

¢Cémo impacta la
relacion Estadoy
mercado en la vida de
los ciudadanos?

1




B. Habilidades de pensamiento critico y comunicacién

En cuanto a las habilidades de pensamiento critico y de comunicaciéon que se pretenden
formentar, al inicio de cada recurso se indica qué habilidades son desarrolladas de
forma especial, en el entendido de que todos los recursos estan concebidos para ir
profundizando en el desarrollo de las habilidades indicadas en el Programa de Estudio
de Educacion Ciudadana para 3° medio (pags. 30-31).

A continuacion, se ofrece un cuadro que ejemplifica coémo las actividades incluidas en
los 5 recursos de aprendizaje fomentan el desarrollo de dichas habilidades:

Objetivos de aprendizajes de
habilidades

Pensamiento
critico

Ejemplos de actividades en
Fichas de Aprendizaje

Ejemplo en un recurso

b. Hacer conexiones entre fendmenos,
acontecimientos y/o procesos de la
realidad considerando conceptos como
multidimensionalidad, multicausalidad
y multiescalaridad, temporalidad, vy
variables y patrones.

Por ejemplo: Recurso de aprendizaje N°3,
Secciones Il y IV: A través de estas dos
secciones, se reflexiona sobre la manera de
consumir e interactuar en lared que tienen
los estudiantes, se reconoce la influencia
de otras tecnologias de la informacién
estudiadas a través del recurso, se incide
en el uso de tecnologias que han traido
grandes beneficios para las sociedades
modernas, pero también dificultades para
el resguardo de derecho y se muestra
qgue las legislaciones de los paises de la
region han llegado tarde a proteger a los/
as ciudadanas. De ese modo, se conectan
diversos aspectos de la realidad y se
reconocen sus multiples causasy variables.

C. Elaborar interpretaciones y
argumentos, basados en fuentes
variadas y pertinentes, haciendo uso
ético de la informacion.

Por ejemplo: Recurso de aprendizaje
N°4, Seccion IV, Pregunta d) A partir de
lo trabajado, ;consideran que las nuevas
tendencias laborales resguardan los
derechos de los trabajadores? ;Por qué?
A partir de las fuentes de informacion
trabajadas, evidencias del recurso,
entrevistas y noticias, se busca que
los estudiantes tomen una postura en
relacion al resguardo de los derechos de
los trabajadores y las nuevas tendencias
laborales, siendo esta justificada vy
fundamentada.

12



Pensamiento
critico

Ejemplo en un recurso

d. Analizar interpretaciones
\Y% perspectivas de diversas
fuentes, considerando proposito,

intencionalidad, enfoque y contexto
del autor, y las preguntas que intenta
responder.

Porejemplo: Recurso de Aprendizaje N°5,
Seccion Il, Actividad 2. Los estudiantes
leen las fuentes 3, 4 y 5. Luego de analizar
e interpretar la informacién realizan un
cuadro comparativo considerando el
rol histérico y el aporte del proceso de
los diversos actores sociales, obreros,
empresarios, clase politica y gobierno.
Para ello deben considerar el enfoque
desde el cual se aborda cada uno de los
textos.

e. Evaluar la validez de las propias
interpretacionessobreacontecimientos,
fendmenos y procesos estudiados, a
través del didlogo y el uso de fuentes.

Por ejemplo: Recurso de Aprendizaje
N° 1, Secciones Il y Ill. Donde se inicia el
proceso de aprendizaje generando una
definicion personal y preliminar de “bien
comun”. Luego se revisa y reflexiona en
torno a tres fuentes que abordan desde
tradiciones diferentes este concepto.
Posteriormente, los/as estudiantes
evallan la descripcidén del mismo
concepto presente en la Constitucion
de Chile, a la luz de estas definiciones
francesa y americana.

f. Elaborar juicios éticos de manera
rigurosa y basados en conocimiento
disciplinar sobre hitos, fendmenos,
procesos, ideas, acciones de personas,
entre otros.

Por ejemplo: Recurso de Aprendizaje
N°2,Seccién ll, Actividad 4 (reflexionando
sobre las implicancias éticas de las fake
news en la participacién y vida privada)
a través de este grupo de preguntas se
busca que los/as estudiantes distingan
los diferentes tipos de alteraciones de
imagenes y/o texto que contienen las
fake news o noticias falsas, basandose
en diversas fuentes de informacion
(resultados de una investigacion,
perspectivas a la base de las definiciones
de los conceptos de posverdad y noticias
falsas/fake news; dictdmenes del Consejo
de ética de los medios de comunicacion,
entre otros). Lo anterior les permite
elaborar interpretaciones y argumentos
respecto de las implicaciones que tienen
estos fendmenos en el resguardo a la
vida privada y los retos que plantean para
nuestra participacion en la sociedad.
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g.
conclusiones \Y% opiniones | 4, Seccién V (Co-proponer). Luego de
fundamentadas haciendo wuso de lo estudiado y lo investigado, tomando
lenguaje, las normas y convenciones de | en consideracion el contexto escolar y

la

Pensamiento Ejemplo en un recurso
critico

Comunicar explicaciones, Por ejemplo, Recurso de Aprendizaje N°

disciplina. familiar, se invita a los estudiantes a la
resolucion de la pregunta orientadora,
comunicando su propuesta de resguardo
de los derechos laborales a partir de las
nuevas tendencias laborales. De esta
forma, los estudiantes no solamente
analizan criticamente su realidad,
sino que también fundamentan sus
planteamientos.

C. Anexos en los recursos

Cadaunodeloscincorecursosde aprendizaje contiene,a modo de Anexos, tres apartados
dirigidos exclusivamente a los docentes:

»

»

»

Por un lado, las ya mencionadas Orientaciones para responder, cuya funcién es dar
orientacionesalosdocentessobre posibles ejesentornoalos que conducir la reflexion.
Estas Orientaciones van ademas acompanadas, en los casos en que es necesario, de
Rubricas de evaluacion.

Ademas, se incluyen una serie de materiales para profundizar pensados como lecturas
complementarias sobre los conceptos de democracia, participacion, ciudadania, roles
del Estado y del mercado en la sociedad actual. Dichos materiales estan previamente
introducidos para indicar qué se puede encontrar en ellos y de qué modo pueden
servir para ampliar y/o complementar la visidon de las fuentes utilizadas.

Por ultimo, todos los recursos cuentan con una breve Bibliografia, que da cuenta
de las fuentes consultadas y permite, de ese modo, acudir a ellas en su totalidad,
contrastarlas y/o seguir profundizando en las tematicas.
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